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Scenariusze zajęć wypracowane w czasie realizacji projektu:

     2023-1-PL01-KA210-VET-000151343
CLIL methodology as support for vocational education for

people with fewer opportunities

Scenariusz 1- historia
I. Temat zajęć: Powstanie Stanów Zjednoczonych.
II. Cele zajęć: 

Cele ogólne: 

· uzmysłowienie uczniom znaczenia dla świata i Europy doniosłości wydarzenia, którym było powstania nowego, niepodległego państwa w Ameryce Północnej, 
· przedstawienie podłoża społecznego, politycznego i ideowego rewolucji amerykańskiej, 
· uzmysłowienie uczniom doniosłości uchwalenia pierwszej ustawy zasadniczej na świecie, 
· zasygnalizowanie nadejścia „nowej ery” rewolucyjnej bazującej na dorobku oświeceniowym. 
· poznanie, utrwalenie słówek i pojęć związanych z tematyką lekcji
Cele operacyjne: 

· uczeń potrafi wskazać na mapie 13 kolonii brytyjskich, które podjęły walkę o niepodległość,
· potrafi wyjaśnić przyczyny narastania konfliktu między koloniami a Koroną Brytyjską, 
· zna i potrafi wymienić nazwiska najważniejszych działaczy politycznych zasłużonych 
dla uzyskania niepodległości przez kolonie amerykańskie, 
· zna datę wybuchu, przebieg i bezpośrednie konsekwencje wojny o niepodległość, 
· zna i potrafi wymienić główne postanowienia Konstytucji Stanów Zjednoczonych, 
· potrafi wyjaśnić na czym polegał federacyjny charakter nowego państwa, 
· potrafi wymienić i podać kompetencje poszczególnych instytucji władzy w Stanach Zjednoczonych
  III. Metody pracy: nauczanie polimetodyczne (metoda CLIL (Content and Language Integrated Learning), elementy pogadanki, wykładu, dyskusja,  praca z książką "Historia. Poznać przeszłość”, praca 
z tekstem źródłowym, materiałem fonograficznym i karykaturą)
IV. Formy pracy: indywidualna, grupowa i zbiorowa
V. Środki dydaktyczne: książka "Historia. Poznać przeszłość”, karykatura „Ustawa stemplowa”  (Załącznik nr1), teledysk Too Late „To Apologize: A Declaration” (https://youtu.be/uZfRaWAtBVg), tekst piosenki „Za późno na przeprosiny: deklaracja” – w wersji polskiej i angielskiej (Załącznik nr 2) 
VI. Tok zajęć:

Faza wprowadzająca
1. Czynności organizacyjne: sprawdzenie obecności, podanie tematu lekcji.
2. Uczniowie w rozmowie naprowadzanej przez nauczyciela wyjaśniają, jak zmienił się świat 
w wyniku podbojów kolonialnych, które z imperiów kolonialnych dominowały na terenie Ameryki Północnej. Na podstawie uzyskanych wcześniej informacji próbują dokonać oceny, czy sposób dystrybucji dóbr i zysków między państwami a ich kolonialnymi posiadłościami był sprawiedliwy dla ludności zamieszkującej zamorskie terytoria.
3. Prowadzący zajęcia wyjaśnia, że w drugiej połowie XVIII w. kolonie w Ameryce Północnej 
będące pod panowaniem brytyjskim, zaczęły coraz dobitniej wyrażać niezadowolenie 
z powodu prowadzonej przez Wielką Brytanię polityki. Efektem tego była wojna i powstanie nowego państwa.

Wprowadzenie słów: świat (word), kolonie (colonies) , wojna (war), państwo (country)
Faza realizacyjna

1. Nauczyciel w formie mini wykładu charakteryzuje sytuację w koloniach brytyjskich w Ameryce. Podkreśla wielokulturowość, wieloetniczność i wielowyznaniowość mieszkańców kolonii. Wymienia główne zajęcia ludności  i charakteryzuje wypracowany model gospodarki, ze szczególnym uwzględnieniem różnic gospodarczych między północą a południem i ścisłego powiązania gospodarki kolonii z metropolią.
2. Uczniowie na polecenie nauczyciela zapoznają się z tekstem podręcznika „Konflikt z władzami brytyjskimi” (s. 233–234)  oraz rysunkiem satyrycznym dotyczącym opłaty stemplowej. Następnie przedstawiają politykę Wielkiej Brytanii wobec kolonii i wymieniają powody niezadowolenia kolonistów. Nauczyciel rozpoczyna  dyskusję, w której uczniowie starają się wyjaśnić, jaką rolę w rozwoju konfliktu odegrały „bostońskie picie herbaty” oraz postanowienia 
I Kongresu Kontynentalnego.

Wprowadzenie pojęć: ustawa stemplowa (Stamp Act), „bostońskie picie herbatki” (the Boston Tea Party), Kongres Kontynentalny (Continental Congress).

3. Podczas mini wykładu nauczyciel tłumaczy, w jakich okolicznościach doszło do rozpoczęcia wojny między koloniami a Wielką Brytanią. Podkreśla, że rozpoczęte działania zbrojne przyczyniły się do radykalizacji nastrojów i żądań, konsekwencją czego było uchwalenie Deklaracji niepodległości. Uczniowie oglądają teledysk Too Late To Apologize: A Declaration następnie czytają fragment Deklaracji (s. 234 podręcznika)  i próbują wyjaśnić, jakie idee przyświecały jego twórcom i jak uzasadniano wystąpienie przeciwko Wielkiej Brytanii. Następnie uczniowie  analizują mapę znajdującą się w podręczniku „Walka o niepodległość Stanów Zjednoczonych”  (s. 235) i wymieniają najważniejsze bitwy oraz państwa, które wsparły kolonistów.  
Wprowadzenie pojęć i słów: Deklaracja niepodległości (Declaration of Independence), Stany Zjednoczone Ameryki (United States of America), państwo federacyjne (federal state), prawa naturalne (natural right), stany (states), życie(life), wolność (liberty), własność (property)

4. Nauczyciel informuje, że ostatecznie wojna zakończyła się zwycięstwem Amerykanów, pokonana Anglia podpisała w 1783 r. w Wersalu pokój, dzięki któremu uznano niepodległość Stanów Zjednoczonych. Nowo powstałe państwo w 1787 r. wprowadziło konstytucję – pierwszy dokument tego typu na świecie, który określał podstawy ustrojowe państwa, tryb i zasady powoływania organów państwowych oraz prawa i obowiązki obywateli. Następnie omawia zastosowany system trójpodziału władzy: ustawodawcza: Kongres, wykonawcza: prezydent oraz sadownicza; Sąd Najwyższy. Podkreśla, że ze względu na dużą autonomię poszczególnych stanów i powołanie rządu federalnego, kontrolującego jedynie newralgiczne kwestie w dziedzinie funkcjonowania państwa, nowo powstałe państwo stało się federacją. Prowadzący wyjaśnia także, że dość szybko doszło do wykształcenia się w Stanach dwóch sił politycznych – republikanów i demokratów, których różniło podejście do kompetencji urzędów federalnych oraz kwestii niewolnictwa.
Wprowadzenie pojęć i słów: niepodległość (independence), konstytucja (constitution), prezydent (president), rząd (government), władza ustawodawcza (legislative power), władza wykonawcza (executive), władza sądownicza (judicial power)
Faza podsumowująca

Na koniec nauczyciel prosi uczniów o wypisanie skutków dla świata i Europy powstania nowego państwa: Stanów Zjednoczonych Ameryki
VII. Ewaluacja zajęć; ocena i pochwała najaktywniejszych uczniów, powtórzenie słówek i pojęć w języku angielskim, wyrażenie opinii przez uczniów o przebiegu lekcji.
Scenariusz 2 – fizyka
I. Temat zajęć: Trzecia zasada dynamiki.

II. Cele zajęć: 
Uczeń:

· zna trzecią zasadę dynamiki,

· zna pojęcie sił równoważących się,

· zna pojęcie oddziaływania,

· zna słownictwo w języku angielskim dotyczące sił i zasady oddziaływań,

      Uczeń rozumie:

·  trzecią zasadę dynamiki,

·  wzajemność oddziaływań,

·  warunki równoważenia się sił,

·  zwroty anglojęzyczne i stosuje w kontekście trzeciej zasady,

      Uczeń potrafi:

· podać przykłady zastosowania/występowania trzeciej zasady dynamiki,

· przedstawić graficznie wektory sił, które działają między ciałami,

· przekazać w języku angielskim poznaną trzecią zasadę dynamiki,

· wykorzystać poznane słownictwo tworząc lub rozwiązując krzyżówkę, prezentację lub film.

III. Metody pracy: nauczanie polimetodyczne (elementy pogadanki, dyskusja, praca z podręcznikiem, pokaz)
IV. Formy pracy: indywidualna, grupowa i zbiorowa
V. Środki dydaktyczne: podręcznik, deskorolka, sznurek, projektor, wykorzystanie zasobów Internetu poprzez laptop lub telefon, generator krzyżówek: www.krzyzowki.edu.pl
VI. Tok zajęć:
1.  Część wstępna;

a. Czynności organizacyjno – porządkowe (powitanie uczniów, sprawdzenie obecności, ewentualni pracy domowej: czas: ok. 5 min)

2.   Część zasadnicza; (ok. 35 min)

a. Zapoznanie uczniów z tematem i celami lekcji.

                   b. Przypomnienie pojęcia siły, oddziaływania wzajemnego, równowagi sił.  

c.  Omówienie przez nauczyciela trzeciej zasady dynamiki na podstawie przykładu  złożonych dłoni przyciskanych do siebie wzajemnie, wspinacza z liną, młotka i gwoździa, dwóch siłomierzy, Ziemi i Księżyca, startującej rakiety, samochodu z przyczepką,  książki i  stołu,  dwóch  deskorolek i sznurka.

d.  Poszczególne etapy pokazu ilustrowane są schematami (tablica, prezentacja), uczniowie notują treść trzeciej zasady oraz wzbogacają słownictwo w języku angielskim 

	Siła - force
	Jednostka siły – unit of force

	Izaak Newton
	Równowaga sił – balance of forces

	Oddziaływanie - action, influence, effect
	Sznurek - string

	Wektor - vector
	Człowiek - man

	Równowaga - balance
	Podłoga - floor

	Wzajemność - efficiency
	Linka - cord

	Wzajemny - manual
	Ciało - body

	Treść - content
	Ciało fizyczne – physical body

	Krzyżówka - crossword
	Otoczenie - surroundings

	Hasło - password
	Wartość siły – strenght value

	Deskorolka - skateboard
	Zasada dynamiki – principle of dynamics

	Książka - book
	Stół – desk

	Trzy -  tree 
	Trzecia - third

	Prawo – law
	Zasada - principle

	Akcja – action
	Reakcja - reaction


e. Nauczyciel dzieli klasę na zespoły i prosi by jedna z osób opowiedziała z użyciem angielskiego słownictwa to co zapamiętała z przebiegu lekcji, pozostali członkowie grupy uzupełniają wypowiedzi kolegi.

f. Uczniowie w podziale na grupy mają za zadanie stworzyć krzyżówkę wykorzystując poznane słownictwo wprowadzone na dzisiejszych zajęciach stosując generator krzyżówek: www.krzyzowki.edu.pl i po ukończeniu pracy odesłać na wskazany adres nauczyciela.

g. Nauczyciel wyjaśnia zasady pracy i  kryteria oceny  efektów. W krzyżówce wymagane jest użycie minimum 5 wyrazów w języku angielskim, które dotyczą tematu lekcji. W miarę możliwości zapisz polecenia w języku angielskim. Każda praca zostanie oceniona.

          3. Część końcowa; (ok. 5 min)

a. Podsumowanie

   Cel lekcji został zrealizowany poprzez: zapoznanie uczniów z treścią trzeciej zasady dynamiki, podanie słownictwa w języku angielskim związanego z tematem lekcji, dla przypomnienia wybrany uczeń przytacza treść trzej zasady dynamiki.

b. Praca domowa

Narysuj siły jakie działają między dwoma wybranymi ciałami z twojego otoczenia, zgodnie  z trzecią zasadą dynamiki.
Dodatkowo dla chętnych: wskaż źródła tych sił, pracę wykonaj w postaci filmu lub prezentacji.
VII. Ewaluacja zajęć; uczniowie wyrażają  swoje opinie o przebiegu lekcji.
Scenariusz 3 – język polski

III. Temat zajęć:
 „Ferdydurke „ Witolda Gombrowicza –wizja szkoły 

IV. Cele zajęć: 

Uczeń zna:

· Zna tekst „Ferdydurke” Witolda Gombrowicza, fragmenty spektaklu TVP z 1985 r.
https://www.google.com/search?q=ferdydurke+lekcja+polskiego+youtube&rlz=1C1YTUH_plPL939PL940&oq=ferdydurke+lekcja+polskiego+&aqs=chrome.4.69i57j0i512l4j0i22i30l5.15819j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
· Zna teledysk i treść piosenki Pink Floyd  
 https://www.youtube.com/watch?v=YR5ApYxkU-U&ab_channel=mongchilde
· Zna ideę szkoły demokratycznej Summerhill  - film do obejrzenia w domu .

https://www.youtube.com/watch?v=LJtFe6jSEQk&ab_channel=EdukacjaDemokratyczna
· Zna terminy : stereotyp, groteska, ironia, wyrazy oceniające , funkcje tekstu literackiego.

Uczeń potrafi 
· Świadomie pracować z fragmentami tekstu literackiego,
·  Porównać obraz szkoły w „Ferdydurke , przesłanie teledysku i treść piosenki Pink Floyd z ideą szkoły demokratycznej Summerhill .
· Wyjaśnić i stosować pojęcia: stereotyp , groteska , ironia , komizm ,wyrazy oceniające. 
· Potrafi określić  funkcję w/w zjawisk  w tekście. 
· Charakteryzować postawy uczniów i nauczycieli z trzech wskazanych tekstów kultury .
· Przedstawić formę i  funkcję obrazu szkoły ukazanej w „Ferydurke”; (groteska) 
· Formułować własną wypowiedź, argumentując stanowisko wobec przedstawionych idei edukacji .
·  utrwala treść lektur obowiązkowych oraz omawia poruszone w nich problemy;

· Poznaje inne teksty kultury realizujące motyw szkoły.

·  W języku angielskim-  prezentować przebieg wydarzeń w teledysku Pink Floyd ; 
· W języku angielskim – określić  negatywne i pozytywne cechy szkoły .
III. Metody pracy: elementy pogadanki, dyskusja, praca z fragmentami „Ferdydurke” + fragmenty spektaklu TVP „Ferdydurke”, teledysk Pink Floyd  , burza mózgów .
IV. Formy pracy: indywidualna, grupowa i zbiorowa.

V. Środki dydaktyczne: 

· tekst -„Ferdydurke” Witolda Gombrowicza - fragmenty; 

· Komputer i rzutnik- fragmenty spektaklu, teledysk Pink Floyd –  „Another Brick In The Wall” ; fragmenty filmu „ Summerhill” ; 

· smartfony -Answergarden. 

VI. Tok zajęć:

1.  Część wstępna;

a)  Czynności organizacyjno-porządkowe
2.  Część zasadnicza;

a)  Przedstawienie  idei szkoły demokratycznej Summerhill założonej w 1921 roku przez A. Sutherlanda Neilla w Wielkiej Brytanii. Wypisanie cech edukacji demokratycznej  w wersji polskiej i angielskiej . Materiał filmowy obejrzany w domu . 

b) Praca z tekstem literackim - fragment I
Pytania pomocnicze :

1. Wypisz zwroty używane przez nauczyciela i dyrektora świadczące o przedmiotowym, poniżającym  traktowaniu uczniów.

2. W jaki sposób scharakteryzowano „ciało pedagogiczne”?( wyrazy oceniające , ironia )

3. Co w kontekście fragmentu i poznanej treści „Ferdydurke”  oznacza wyrażenie „ metody nasze wyrabiania pupy nie mają sobie równych” ? Dyskusja.

4. Jak rozumiesz słowa Józia : 

 „lecz bezwzględny belfer tak mnie nagle zbelfrzył absolutnym belfrem swoim, że nie mogłem, i ukłoniwszy się poszedłem do klasy”- dyskusja. 

  Refleksje uczniów- wypisanie cech ciała pedagogicznego ; zidentyfikowanie wyrażenia „wyrabianie pupy”,

c) Praca z tekstem literackim - fragment II-+ fragment spektaklu „Ferdydurke” - lekcja języka polskiego .

Pytania pomocnicze : 

5. Jaki stereotyp nauczyciela reprezentuje Bladaczka?

6. Jakie typowe zachowania  uczniowskie prezentują bohaterowie sceny?

7. Wskaż wyrażenia , które wprowadzają analogię do  pojedynku, przesłuchania. ( groteska) 

8. Jakie zachowanie ucznia budzi szczególne uznanie Bladaczki? 

9. Co powinno być celem lekcji, a jaki efekt osiągnął profesor Bladaczka?

d) Przypomnij sobie schemat komunikacji językowej w nawiązaniu do sceny Lekcji języka polskiego 

[image: image2.jpg]KOMUNIKAT
funkeja poetycka

KONTAKT

funkda fatyczna
NADAWCA

funkeja ekspresywna

koD
funkeja metajezykowa

ODBIORCA
funkcja impresywna





Pytania pomocnicze cd. Fragment II

10. Na czym polegają zaburzenia w  komunikacji językowej w scenie języka polskiego? 

Pomocne w odpowiedzi - elementy komunikacji językowej na przykładzie  sceny języka polskiego . 

Nadawca- Bladaczka 

Odbiorca- Uczniowie 

Kod- skostniały język szkolny

Komunikat- „Słowacki wielkim poetą był”

Kontekst – wartości artystyczne twórczości Juliusza Słowackiego. 

11. Która z funkcji językowych powinna  dominować w przedstawionej scenie , a która dominuje?

e) Obejrzenie teledysku Pink Floyd –  „Another Brick In The Wall” – refleksje uczniów .

Pytania pomocnicze: 

12. Co w teledysku, a co w tekście piosenki  jest metaforą ujednolicenia osobowości ucznia?

13. W jaki sposób poruszają się uczniowie ?

14. Jaką funkcję pełnią maski na ich twarzach?

15. Jak zachowuje się nauczyciel na lekcji , a jak w domu ?

16. Co jest wyrazem buntu i jaki jest jego cel?

f) W języku angielskim - krótko opisz kolejne sceny pojawiające się  w teledysku – przydział zadań kolejnym dwuosobowym zespołom.

· There is a kid looking at a train full of kids (who all have the same pumpkin kind of face)

 

· The moment the teacher shouts on the boy, (teacher has some kind of  magician vibe) the boy also turns into this pumpkin; a faceless figure which is not different to the others.

· The teacher's sticks were also already outdated at the time of the video so he seems like an all-knowing master, an old and wise, but also very imperative figure

 

· He seems to turn normal when the teacher is away;

 

· He awakes in this tunnel which might also be his way to school;

 

 

· The first scene in the school gives a quick glance at the teachers room and a story teller describes the current situation at school…

 

· "When we grew up and went to school, there were certain teachers who would hurt the children anyway they could by pouring their derision upon anything we did exposing every weakness however carefully hidden by the kids."

 

· The next scene shows the situation which was - described by the speaker before which a kid gets exposed by his teacher because he wrote poems in the class. The kid is clearly uncomfortable by being the topic in front of all. After that the teacher directly switches back to his strict teaching style which he speaks out his "wisdoms" to the kids and they have toy repeat that. This situation leaves no room for individual development.
 

· The scene after this takes us inside the teachers private life where again the speaker describes what might be the reason of  his abusive behaviour regarding the kids:

 

· "But in the town it was well known that when they got home at night their fat and psychopathic wives
          Would thrash them within inches of their lives!"
 

· He than fantacizes to beat his wife up.

 

 

· The real song starts just know with the verse: "This is the key message of the song which neglects this style of teaching and would rather prefer no education than this kind of education which is designed for masses and leaves behind a lot of traumatized souls."

 

· During the lyrics the kids in the music video are passing some kind of assembly line which might be a synonym for the school system.

 

· The verse is repeated by the kids and redesigned in their perspective.

 

· In the end of the assembly line the kids fall into a meat grinder.

 

· A scene switch happens and a room full of revolting kids is shown. They burn down their school. But this seems to be a kind of dream, because the boy who got exposed for his poet writing is there.

 

g) The music video describes how strict and unequal the the educational system is, trying to fit all the kids in a standart model which doesn’t accept their diversity and prevent them to be creative human beings with different intelligences and characteristics.

h) Zastanów się ,jakie są wspólne cechy edukacji ukazanej w teledysku Pink Floyd i  szkoły u Gombrowicza .

i)  Burza mózgów- zestawienie analogii obrazu szkoły w obu tekstach kultury z wykorzystaniem narzędzia Answergarden ( nie wymaga rejestracji ) . Uczniowie korzystając ze swoich  smartfonów   wpisuje określenia .  

 https://answergarde2643217n.ch/
j) W języku angielskim – w formie plakatu zestawmy negatywne cechy szkoły i pozytywne – „Ferdydurke” i Pink Floyd contra Summerhill – praca w grupach .  
- dokończ zdania: 
School is…

 

· Controlling;

· Has power over the kids

· Strict

· Leaves no space for creativity

· Stressful

· Freightening

· Demanding

· Punishing

· Rigid

· Abusive 

· Unfair

· Unequal

· Traditional

· Leaves no space for development

School should be…

· Developing

· Motivating

· Creative

· Giving freedom of mind

· Futuristic

· Fair

· Flexible

· Identical

· Democratic

· Giving space for development 

· Giving space for passion

3. Część końcowa;

a) Prezentacja plakatu 

b) Podsumowanie Na podstawie poznanych tekstów kultury , własnej opinii uczniowie w wybranej formie ( esej, opowiadanie, prezentacja multimedialna, film , kolaż tekstów kultury )  tworzą wypowiedź – „ Szkoła marzeń”  lub „Szkoła z horroru”. 
VII. Ewaluacja zajęć; uczniowie wyrażają  swoje opinie o przebiegu lekcji.

Opracowały: 

Agnieszka Matuszek , Paulina Szczepańska 

Załączniki :

1. Summerhill 

https://www.youtube.com/watch?v=LJtFe6jSEQk&ab_channel=EdukacjaDemokratyczna
Spektakl TVP- „Ferdydurke” 1985 r.

2. https://www.google.com/search?q=ferdydurke+lekcja+polskiego+youtube&rlz=1C1YTUH_plPL939PL940&oq=ferdydurke+lekcja+polskiego+&aqs=chrome.4.69i57j0i512l4j0i22i30l5.15819j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
3.  Teledysk  Pink Floyd -„Another Brick In The Wall”

 https://www.youtube.com/watch?v=YR5ApYxkU-U&ab_channel=mongchilde
4. Witold Gombrowicz Ferdydurke – fragmenty .
 Rozdział II   Uwięzienie i dalsze zdrabnianie 

Fragment I

(…)  doszliśmy do gabinetu dyr. Piórkowskiego. Piórkowski, olbrzym jakiś gigantyczny, przyjął nas siedząc absolutnie i potężnie, lecz łaskawie, bezzwłocznie po ojcowsku szczypnął mnie w policzek, wytworzył serdeczny nastrój, ręką wziął pod brodę, ja ukłoniłem się zamiast protestować, a dyrektor rzekł basem nade mną do Pimki. –(…)Bóg zapłać, panie kolego,  za  nowego  ucznia! (...)Polecam się pamięci i nadal, zakład mój bez wątpienia zasługuje na poparcie, metody nasze wyrabiania pupy nie mają sobie równych, a ciało nauczycielskie pod tym względem dobrane jest jak najstaranniej. Czy chciałby pan zobaczyć ciało? 

–Z największą przyjemnością –odparł Pimko –wiadomo wszak, iż nic tak nie wpływa na ducha jak ciało. –Dyrektor uchylił drzwi do kancelarii i obaj panowie zajrzeli dyskretnie, a ja z nimi. Przeraziłem się nie na żarty! W dużym pokoju za stołem siedzieli nauczyciele i popijali herbatę zagryzając bułką. Nigdy nie zdarzyło mi się widzieć razem tylu i tak beznadziejnych staruszków. Większość chlipała donośnie, jeden ciamkał, drugi mlaskał, trzeci ciągnął, czwarty siorpał, piąty był smutny i łysy, a nauczycielce francuskiego łzawiły się oczy i wycierała je różkiem chusteczki.

 –Tak,   panie   profesorze –rzekł  dyrektor  z  dumą –ciało  jest  starannie  dobrane i wyjątkowo przykre i drażniące, nie ma tu ani jednego przyjemnego ciała, same ciała pedagogiczne,  jak  pan  widzi (...). Tak, na przykład, nauczyciel historii jest, niestety, w sile wieku i na oko wydaje się znośny, ale niech pan tylko zauważy, jakiego ma zeza.

 –Tak, ale nauczycielka francuskiego wydaje się sympatyczna –rzekł poufale Pimko.

 –Jąka się i łzawi. –A, to co innego! Racja, nie zauważyłem w pierwszej chwili. Ale czy nie jest przypadkiem zajmująca?

 –Ale skąd, ja sam nie mogę z nią rozmawiać przez minutę, żeby dwa razy nie ziewnąć.

 –A, to co innego! Ale czy są dość taktowni, dość wyrobieni i świadomi doniosłości misji, ażeby nauczać? 

–To najtęższe głowy w stolicy –odparł dyrektor –żaden z nich nie ma jednej własnej myśli; jeśliby zaś i urodziła się w którym myśl własna, już ja przegonię albo myśl,  albo  myśliciela.  To  zgoła  nieszkodliwe  niedołęgi,  nauczają  tylko  tego,  co w programach, nie, nie postoi w nich myśl własna. 

–Pupa, pupa –rzekł Pimko –widzę, że oddaję mego Józia w dobre ręce. (...)Tylko  prawdziwie  niemiły pedagog zdoła wszczepić w uczniów  tę  miłą  niedojrzałość,  tę  sympatyczną nieporadność  i  niezręczność, tę nieumiejętność  życia,  które  cechować  winny  młodzież,  by  stanowiła  obiekt  dla  nas, rzetelnych pedagogów z powołania. Tylko za pomocą odpowiednio dobranego personelu zdołamy wtrącić w zdziecinnienie cały świat.(...)[...] Pimko ucałował mnie w czoło i rzekł uroczyście: –No, Józiu, idź już do klasy, zaraz rozpocznie się lekcja(...). –Chciałem protestować, lecz bezwzględny belfer tak mnie nagle zbelfrzył absolutnym belfrem swoim, że nie mogłem, i ukłoniwszy się poszedłem do klasy pełen  nie  wypowiedzianych  protestów  i  szumu,  w  którym tonęły  protesty. 

Fragment II

 Klasa  też szumiała. W ogólnym rozgardiaszu uczniowie zajmowali miejsca w ławkach i krzyczeli, jakby za chwilę mieli zamilknąć na zawsze. I nie wiadomo ,kiedy ukazał się na katedrze nauczyciel. (...)Zasiadłszy na krześle nauczyciel otworzył dziennik, strząsnął pyłek z kamizelki, (...)zacisnął usta, stłumił coś wsobie  i założył  nogę  na  nogę.  Następnie  westchnął  i  spróbował  przemówić.  Hałasy wybuchnęły ze zdwojoną mocą. Krzyczeli wszyscy, za wyjątkiem chyba jednego Syfona, który pozytywnie wyciągał zeszyty i książki. (...)Nauczyciel zmarszczył się i skrzywił, obejrzał mankiety, pobębnił palcami, (...)wyciągnął zegarek, położył go na pulpicie, (...)wreszcie huknął dziennikiem w katedrę i krzyknął:

 –Dość tego! Proszę się uspokoić! Lekcja się zaczyna. 

Wtedy cała klasa (prócz Syfona ikilku jego zwolenników) jak jeden mąż objawiła nie cierpiącą zwłoki konieczność udania się  do  ubikacji.  Nauczyciel,  zwany  pospolicie  Bladaczką  od  szczególnie  niezdrowej iziemistej cery, uśmiechnął się kwaśno

. –Dosyć! –krzyknął automatycznie. –Zwolnić was! Chciałaby dusza do raju? A dlaczego to  mnie  nikt  nie  zwolni?  Dlaczego  to  ja muszę siedzieć? Siadać, nikogo nie zwalniam, Miętalskiego i Bobkowskiego zapisuję do dziennika, a jeżeli jeszcze który się odezwie, to wyzwę go do odpowiedzi! –Wówczas nie mniej niż siedmiu uczniów przedstawiło świadectwa, że z powodu takich to a takichchorób nie mogli przygotować lekcji. Prócz tego czterech zadeklarowało migrenę, jeden dostał wysypki, a jeden drgawek i konwulsji.

 –Tak –powiedział zawistnie Bladaczka –a dlaczego to mnie nikt nie da świadectwa, żez przyczyn od siebie niezależnych nie przygotowałem lekcji? (...)Precz, świadectwa są sfałszowane, choroby udane, siadać, znamy się na tym! (...)

Tu zatrząsł się, obejrzał niepewnie na drzwi i blady strach wypłynął mu na policzki.

 –Agdyby pan wizytator nas przyłapał? Panowie, uprzedzam, że wizytator jest w szkole! Właśnie!... Uprzedzam panów... Nie pora na głupstwa! –jęknął przestraszony. –Trzeba natychmiast  zorganizować  się  wobec  wyższej  władzy.  No...  hm...  który  tam  najlepiej opanował przedmiot? Tylko bez blagi, nie czas na żarciki! Pomówmy zupełnie szczerze. Co?! nikt nic nie umie? Zgubicie mnie! No, może jednak któryś, no, przyjaciele, śmiało, śmiało... Aa,  Pylaszczkiewicz,  mówcie?  Bóg  zapłać,  Pylaszczkiewicz,  zawsze  miałem Pylaszczkiewicza za wartościowego. No, a co Pylaszczkiewicz najlepiej opanował? Konrada Wallenroda?  Czy Dziady? A może ogólne rysy romantyzmu? Niech Pylaszczkiewicz  wyzna mi. 

Syfon wszakże, już na dobre utwierdzony w chłopięciu, wstał i odpowiedział: 

–Przepraszam pana profesora. Jeżeli pan profesor wyzwie mnie do odpowiedzi przy panu wizytatorze, będę odpowiadał według najlepszej swojej wiedzy –ale obecnie nie mogę zdradzić, co opanowałem, gdyż zdradzając zdradziłbym samego siebie. (...)

I usiadł.

 –Tiu,  tiu –mruknął nauczyciel –uczucia te przynoszą zaszczyt Pylaszczkiewiczowi. (...)Oczywiście,  oczywiście, (...)co  to  mamy  na  dzisiaj? –rzekł  surowo  i  zajrzał  do programu. –Aha! Wytłumaczyć i objaśnić uczniom, dlaczego Słowacki wzbudza w nas miłość i zachwyt? A zatem, panowie, ja wyrecytuję wam swoją lekcję, a potem wy z kolei wyrecytujecie  swoją.  Cicho! –krzyknął  i  wszyscy  pokładli  się  na  ławkach,  rękami podpierając głowy, a Bladaczka, nieznacznie otworzywszy odnośny podręcznik, zacisnął usta, westchnął, stłumił coś w sobie i rozpoczął recytację.

 –Hm... hm... A zatem dlaczego Słowacki wzbudza w nas zachwyt i miłość? Dlaczego płaczemy  z  poetą  czytając  ten  cudny,  harfowy  poemat  W Szwajcarii?   Dlaczego,   gdy słuchamy heroicznych, śpiżowych strof Króla  Ducha,  wzbiera  w  nas  poryw?  I  dlaczego  nie możemy oderwać się od cudów i czarów Balladyny,  a  kiedy  znowu  skargi Lilli  Wenedy zadźwięczą, serce rozdziera się nam na kawały? I gotowiśmy lecieć, pędzić na ratunek nieszczęsnemu królowi? Hm... dlaczego? Dlatego, panowie, że Słowacki wielkim poetą był! Wałkiewicz! Dlaczego? Niech Wałkiewicz powtórzy –dlaczego? Dlaczego zachwyt, miłość, płaczemy, poryw, serce i lecieć, pędzić? Dlaczego, Wałkiewicz?(...)

–Dlatego,  że  wielkim  poetą  był! –powiedział  Wałkiewicz,  uczniowie   wycinali scyzorykiem ławki albo robili małe kuleczki z papieru, najmniejsze,  jak  mogli,  i  wrzucali jedo kałamarza. Był to niby staw i ryby w stawie, więc też łowili je na wędkę z włosa, ale nie udawało się, papier nie chciał chwytać. (...)Twarze im zbiedniały. Gdzież się podziało niedawne  podniecenie,  spory  i  dyskusje –paru tylko szczęśliwców zapomniało o bożym świecie nad Wallace’em. (...)Nauczyciel westchnął, stłumił, spojrzał na zegarek i mówił.

 –Wielkim poetą! Zapamiętajcie to sobie, bo ważne! Dlaczego kochamy? Bo był wielkim poetą. Wielkim poetą był! Nieroby, nieuki, mówię wam przecież spokojnie, wbijcie to sobie dobrze w głowy –a więc jeszcze raz powtórzę, proszę panów: wielki poeta, Juliusz Słowacki, wielki poeta, kochamy Juliusza Słowackiego i zachwycamy się jego poezjami, gdyż był on wielkim poetą. Proszę zapisać sobie temat wypracowania domowego: „Dlaczego w poezjach wielkiego   poety,  Juliusza  Słowackiego,  mieszka  nieśmiertelne  piękno,  które  zachwyt wzbudza?” W tym miejscu wykładu jeden z uczniów zakręcił się nerwowo i zajęczał:

–Ale kiedy ja się wcale nie zachwycam! Wcale się nie zachwycam! Nie zajmuje mnie! Nie mogę wyczytać więcej jak dwie strofy, a i to mnie nie zajmuje. Boże, ratuj, jak to mnie zachwyca,  kiedy  mnie  nie zachwyca? –Wytrzeszczył oczy i usiadł, grążąc się w jakieś bezdenne przepaście. Naiwnym tym wyznaniem aż zakrztusił się nauczyciel.

 –Ciszej,  na  Boga! –syknął. –Gałkiewiczowi stawiam pałkę. Gałkiewicz zgubić mnie chce! Gałkiewicz chyba nie zdaje sobie sprawy, co powiedział? 

GAŁKIEWICZ Ale ja nie mogę zrozumieć! Nie mogę zrozumieć, jak zachwyca, jeśli nie zachwyca. 

NAUCZYCIEL Jak to nie zachwyca Gałkiewicza, jeśli tysiąc razy tłumaczyłem Gałkiewiczowi, że go zachwyca. 

GAŁKIEWICZ A mnie nie zachwyca. 

NAUCZYCIEL To prywatna sprawa Gałkiewicza. Jak widać, Gałkiewicz nie jest inteligentny. Innych zachwyca. 

GAŁKIEWICZ Ale, słowo honoru, nikogo nie zachwyca. Jak może zachwycać, jeśli nikt nie czyta oprócz nas, którzy jesteśmy w wieku szkolnym, i to tylko dlatego, że nas zmuszają siłą... 

NAUCZYCIEL Ciszej,  na  Boga!  To  dlatego,  że  niewielu  jest  ludzi  naprawdę  kulturalnych  i  na wysokości... 

GAŁKIEWICZ Kiedy kulturalni także nie. Nikt. Nikt. W ogóle nikt. NAUCZYCIEL Gałkiewicz, ja mam żonę i dziecko! Niech Gałkiewicz przynajmniej nad dzieckiem się ulituje! Gałkiewicz, nie ulega kwestii, że wielka poezja powinna nas zachwycać, a przecież Słowacki był wielkim poetą... Może Słowacki nie wzrusza Gałkiewicza, ale nie powie mi chyba Gałkiewicz, że nie przewierca mu duszy na wskroś Mickiewicz, Byron, Puszkin, Shelley, Goethe... GAŁKIEWICZ Nikogo nie przewierca. Nikogo to nic nie obchodzi, wszystkich nudzi. Nikt nie może przeczytać więcej niż dwie lub trzy strofy. O Boże! Nie mogę... 

NAUCZYCIEL Gałkiewicz, to jest niedopuszczalne. Wielka poezja, będąc wielką i będąc poezją, nie może nie zachwycać nas, a więc zachwyca. 

GAŁKIEWICZ 

A ja nie mogę. I nikt nie może! O Boże!

 Nauczycielowi pot kroplisty zrosił czoło, wyjął z pugilaresu fotografię żony i dziecka i próbował wzruszyć nimi Gałkiewicza, lecz ten powtarzał tylko w kółko swoje: „Nie mogę, nie  mogę”.  I  to  przejmujące  „nie  mogę”  rozpleniało  się,  rosło,  zarażało,  już  z  kątów dochodziły  szmery:  „My  też  nie  możemy”,  i  zagrażać  jęła  powszechna  niemożność. Nauczyciel znalazł się w okropnym impasie. Lada sekunda mógł nastąpić wybuch –czego? –niemożności,  lada  moment  dziki  ryk  niechcenia  mógł porwać  się  i  dopaść  dyrektora i wizytatora,  lada  chwila  gmach  cały  mógł  runąć grzebiąc  pod  gruzami  dziecko, a Gałkiewicz właśnie nie mógł, Gałkiewicz ciągle nie mógł i nie mógł.

 Nieszczęsny Bladaczka poczuł, że jemu także grozić zaczyna niemożność.–Pylaszczkiewicz! –krzyknął. –Niech Pylaszczkiewicz natychmiast wykaże mnie, Gałkiewiczowi i wszystkim w ogóle piękności którego z celniejszych ustępów! (...)Proszę uważać! Jeżeli kto piśnie, zarządzę ćwiczenie klasowe! (...)

Pylaszczkiewicz podniósł się i zaczął recytować ustęp z poematu. (...)Recytował  zatem  i  recytował  ze  wzruszeniem  tudzież  z  właściwą  intonacją i z uduchowieniem. Co więcej, recytował pięknie i piękność recytacji, wzmożona pięknością poematu i wielkością wieszcza oraz majestatem sztuki, przetwarzała się niepostrzeżenie wposąg wszelkich możliwych piękności i wielkości. (...)O, cóż za piękność! Jakaż wielkość, jakiż geniusz i jakaż poezja! Mucha, ściana, atrament, paznokcie, sufit, tablica, okna, o, już niebezpieczeństwo niemożności było zażegnane, dziecko było uratowane, a żona tak samo, już każdy się zgadzał, każdy mógł i prosił tylko, żeby przestać. (...)Po  kwadransie  sam Gałkiewicz zajęczał, że dosyć, że już uznaje, że uchwycił, że cofa, zgadza się, przeprasza i może.

 –A widzi Gałkiewicz?! Nie ma to jak szkoła, gdy chodzi o wdrożenie uwielbienia dla wielkich geniuszów!

5. Tekst piosenki Pink Floyd „Another Brick In The Wall”

We don't need no education
We don't need no thought control
No dark sarcasm in the classroom
Teacher, leave them kids alone

Hey, teacher, leave them kids alone
All in all, it's just another brick in the wall
All in all, you're just another brick in the wall

We don't need no education
We don't need no thought control
No dark sarcasm in the classroom
Teachers, leave them kids alone

Hey, teacher, leave us kids alone
All in all, you're just another brick in the wall
All in all, you're just another brick in the wall

If you don't eat yer meat, you can't have any pudding
How can you have any pudding if you don't eat yer meat?
You! Yes, you behind the bike stands
Stand still, laddy!

 Tłumaczenie tekstu.

Nie potrzebujemy edukacji
We don't need no education

Nie potrzebujemy żadnej kontroli myśli
We don't need no thought control

Żadnego mrocznego sarkazmu w klasie
No dark sarcasm in the classroom

Nauczycielu, zostaw dzieci w spokoju
Teacher, leave them kids alone
Hej, nauczycielu, zostaw dzieci w spokoju
Hey, teacher, leave them kids alone

W sumie to tylko kolejna cegła w murze
All in all, it's just another brick in the wall

W sumie jesteś tylko kolejną cegłą w ścianie
All in all, you're just another brick in the wall
Nie potrzebujemy edukacji
We don't need no education

Nie potrzebujemy żadnej kontroli myśli
We don't need no thought control

Żadnego mrocznego sarkazmu w klasie
No dark sarcasm in the classroom

Nauczyciele, zostawcie im dzieci w spokoju
Teachers, leave them kids alone
Hej, nauczycielu, zostaw nam dzieci w spokoju
Hey, teacher, leave us kids alone

W sumie jesteś tylko kolejną cegłą w ścianie
All in all, you're just another brick in the wall

W sumie jesteś tylko kolejną cegłą w ścianie
All in all, you're just another brick in the wall
Jeśli nie jesz mięsa, nie możesz jeść budyniu
If you don't eat yer meat, you can't have any pudding

Jak możesz mieć pudding, jeśli nie jesz swojego mięsa?
How can you have any pudding if you don't eat yer meat?

Ty!
You!

Tak, ty za stojakami na rowery
Yes, you behind the bike stands

Stój spokojnie, chłopcze!
Stand still, laddy!
Scenariusz 4- informatyka
Temat: Szukaj z PYTHONEM,  

Podczas lekcji uczniowie dowiedzą się:

- jak stosować wyszukiwanie binarne w zbiorze uporządkowanym,

- jak losować liczby całkowite,

- wczytywać liczby z klawiatury,

- stosować pętlę while.

Przy korzystaniu z języka programowania Python zdecydowano się na stosowanie identyfikatorów zmiennych bazujących na języku angielskim. Dzięki metodzie CLIL zastosowanie takiego rozwiązania ułatwia integrację z międzynarodowym środowiskiem programistów Pythona. Z angielskiego pochodzą także tak zwane ‘słowa klucze’ - używane do zaznaczenia elementów struktury programu. 

Poniżej spis słów kluczowych z języka angielskiego wykorzystywanych na lekcji w pracy z językiem programowania Python: print, run, false, class, finally, is, raise, none, continue, for, lambda, return, true, def, from, not, try, and, del, global, or, while, as, elif, if, pass, with, assert, else, import, yield, break, except, in.

Wymagane oprogramowanie: środowisko Python w wersji 3*, domyślny zintegrowany editor języka programowania Python.

Projektor multimedialny.

__________________________________________________________________________

1  for i  in range(1, 5): 

2 
print(i) 

3   else: 

4 
print('Zrobione')

___________________________________________________________________________

Uczniowie powinni umieć już:

- stosować polecenia print() i return oraz pętlę for
- definiować i wywoływać funkcje bez parametru i z parametrem do wykonywania bardziej zaawansowanych obliczeń,

- stosować instrukcję warunkową,

- importować wskazane moduły i zawarte w nich pojedyncze funkcje,

-stosować wbudowane funkcje len(), str() i int().

Przebieg lekcji. 

1. Nauczyciel omawia zasady gry Zgadnij liczbę. 

2. Uczniowie analizują przykład zgadywania wylosowanej liczby dla zakresu od 1 do 100. 

3. Nauczyciel informuje uczniów, że teraz dowiedzą się, jak działa losowanie liczb w Pythonie. Prosi ich, aby otworzyli podręcznik na s. 67 i postępowali zgodnie ze wskazówkami. 

4. Nauczyciel wprowadza uczniów w nowe zagadnienie – wykorzystanie pętli while. Prosi uczniów, aby sprawdzili jej działanie na przykładzie obliczania sumy cyfr dowolnej liczby.

5. Nauczyciel analizuje wspólnie z uczniami schemat blokowy algorytmu obliczania sumy cyfr dowolnej liczby na s. 68. 

6. Nauczyciel informuje uczniów, że teraz zaprogramują grę Zgadnij liczbę. Omawia sposób postępowania, zwraca uwagę na wykorzystanie wczytywania liczby podanej przez użytkownika.

7. W zależności od tempa pracy nauczyciel prosi uczniów o wykonanie zadań 1 i 2 z podręcznika podczas lekcji lub w domu. Informatyka | Klasa 8 Szkoła podstawowa AUTORZY: W. Jochemczyk, I. Krajewska-Kranas, W. Kranas, M. Wyczółkowski Scenariusz lekcji 2 © Copyright by Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2018 

Spodziewane osiągnięcia uczniów.

Po lekcji uczniowie powinni umieć: 

• wyszukiwać elementy w zbiorze uporządkowanym; 

• stosować wyszukiwanie binarne według metody „dziel i zwyciężaj”;

• losować liczby całkowite, w tym importować funkcję randint() z modułu random; 

• wczytywać liczby z klawiatury; 

• stosować pętlę while. 

Ocenianie uczniów.

Oceniamy: 

• samodzielność podczas pracy z edytorem; 

• poprawność wykonania projektów ćwiczeniowych; 

• poprawność wykonania zadań. 

Scenariusz 5,6 – zintegrowane zajęcia rozwijające

Temat: Kosmiczne przygody – 2 godziny lekcyjne
CELE:
Ogólne:
Uczeń:
· pozna sposoby szyfrowania i odszyfrowywania informacji,
· wykorzysta grę Scottie Go! do utrwalenia wcześniej zdobytych umiejętności,
· utrwali określenia kierunków w języku polskim i angielskim.
Szczegółowe:
Uczeń:
· nauczy się odszyfrować tekst zgodnie z kluczem,
· zakoduje informację zgodnie z kluczem,
· stworzy i przetestuje napisany program, wykorzystując dostępne polecenia,
· dowie się, na czym polegają obroty oraz będzie potrafić zastosować wiedzę podczas pisania kodu,
· nauczy się szukać różnych możliwych rozwiązań postawionego problemu,
· będzie doskonalić współpracę w grupie rówieśniczej.
Metody:
· słowna (rozmowa kierowana),
· CLIL,
· poglądowe,
· działalności praktycznej.
Formy pracy:
· zbiorowa,
· indywidualna (jednolita i zróżnicowana),
· grupowa zróżnicowana.
Środki dydaktyczne:
· zestaw: gra Scottie Go! Edu wraz tabletem z zainstalowaną aplikacją Scottie Go! Edu,
· kartki,
· kredki, ołówki,
· koperty z zakodowaną wiadomością.
 PRZEBIEG ZAJĘĆ

Wstęp:
Mam dla was bardzo ważne zadanie. Każdy otrzyma list, który trzeba odczytać. Musimy się spieszyć, bo ktoś czeka na odpowiedź.
Każdy uczeń otrzymuje kopertę z zaszyfrowaną wiadomością (szyfr Cezara):
Mój pojazd kosmiczny uległ awarii. Proszę, pomóż mi. 
Potrzebuję nowych części, by wrócić do domu. 
Scottie.
Uczniowie czytają.
- Czy ktoś potrafi odczytać ten list lub ma pomysł jak go odczytać?
- Nie.
- Ta wiadomość została zaszyfrowana. Czy ktoś z was spotkał się z takim szyfrem?
- Nie.
- Jeśli chcemy przekazać komuś wiadomość, ale nie chcemy by ktoś inny ją odczytał to stosujemy szyfr. Każdy szyfr ma swój klucz. Do zaszyfrowania tej wiadomości użyto Szyfru Cezara.
- Rozdam wam klucz do tego szyfru i proszę odczytać wiadomość.
Uczniowie rozszyfrowują wiadomość.
- Czy wiecie, kim jest Scottie?
- Jaki ma problem?
- Czy chcecie mu pomóc?
- Podsumowując, czego dowiedzieliśmy się z listu?
Scottie to sympatyczny kosmita, jego statek uległ awarii na Ziemi.
- Kto spróbuje przetłumaczyć list lub jego fragment na język angielski?
Chętni uczniowie wspólnie tłumaczą list.
Przebieg zajęć:
1.     Programujemy:
Pomożemy Scottiemu wrócić do domu. Jednak, żeby było to możliwe musicie wykonać kilka kolejnych zadań.
Uczniowie otrzymują pudełka z grą Scottie Go! Następnie zapoznają się z zestawem 
i dostępnymi bloczkami. Odczytują polecenia na bloczkach po polsku i po angielsku.
Proszę wskazać, które bloczki na pewno wykorzystamy („start”, „koniec”). Razem  wykonujemy pierwsze zadanie – zwracając uwagę na sposób ułożenia puzzli, umieszczenie bloczków „start” i „koniec”.
Gdy tylko programy są gotowe, uczniowie otrzymują tablety. Po krótkim przypomnieniu zasady działania aplikacji rozpoczynamy pracę.
- Na co warto zwrócić uwagę podczas pracy z aplikacją?
Warto czytać komunikaty, które wyświetla aplikacja, ponieważ mówią one, jakie bloczki będą potrzebne w poszczególnych etapach. 
Uczniowie pracują zespołowo. Układają kolejne kody i skanują poprzez aplikację w tablecie, 
a Scottie przechodzi kolejne fragmenty drogi do domu.
Podsumowanie zajęć:
Uczniowie otrzymują kolejną zaszyfrowaną – Szyfr czekoladka.
Proszę odkodować i podzielić się wrażeniami z korzystania z gry Scottie Go!
Uczniowie odkodowują zaszyfrowaną wiadomość:
Jesteście mistrzami kodowania. 
- Co sprawiło wam trudność, a co sprawiło radość podczas tych zajęć?
Wypowiedzi uczniów.
Każda grupa wykazała się dużą cierpliwością i logicznym myśleniem, rozwiązując szyfry 
i układając kolejne gody, by pomóc małemu kosmicie w powrocie do domu. Logiczne myślenie, cierpliwość, wytrwałość to cechy programistów.
Scenariusz 7,8 –  język angielski z wykorzystaniem platformy cyfrowej STORYBIRD

TEMAT: Exemplifying personality traits – reading and writing practice

(Obrazowanie cech charakteru – ćwiczenia w czytaniu i pisaniu)

CELE: - zwiększenie kreatywności uczniów w tworzeniu tekstów na podstawie przedstawionego

materiału wizualnego

- kształtowanie umiejętności rozumienia tekstu pisanego oraz odpowiadania na związane

z nim pytania

- utrwalenie poznanego słownictwa z zakresu cech charakteru

- utrwalenie form czasu przeszłego oraz konstrukcji used to

METODY PRACY: audiowizualna, komunikacyjna, kognitywno-tłumaczeniowa

FORMY PRACY: praca całą klasą, praca w parach, praca w grupach

PRZEBIEG LEKCJI:

1. Nauczyciel przedstawia temat lekcji oraz jej cele.

2. Powtórzenie poznanych przymiotników nazywających cechy charakteru. Nauczyciel

podaje przymiotnik, wskazany (lub zgłaszający się) uczeń podaje jego antonim.

Np. shy – confident; loyal – disloyal.

3. Nauczyciel wyświetla na tablicy interaktywnej opowiadanie ‘Honesty’ z platformy

cyfrowej STORYBIRD oraz zapisuje nowo wprowadzane słowa i wyrażenia z tekstu.

Np. spelling test, struggle, abilities, pronounce, etc.

4. Chętni uczniowie czytają na głos kolejne fragmenty opowiadania. Opcjonalnie,

nauczyciel prosi wybrane osoby o przetłumaczenie niektórych zdań, aby upewnić się, że

tekst jest zrozumiały dla wszystkich.

5. Dyskusja nad morałem „Wszystko, co osiągasz poprzez nieuczciwość, jest krótkotrwałe i

nie daje szczęścia.” Uczniowie uzgadniają w parach odpowiedzi na dwa pytania (Do you

agree with the moral?, Would you do what the girl had done?) a następnie chętni

prezentują je na forum klasy.

6. Uczniowie zostają podzieleni na trzy- lub czteroosobowe grupy. Każda grupa ma za

zadanie napisać krótkie opowiadanie w czasie przeszłym (ok 150 słów) obrazujące cechę

charakteru – pewność siebie.

7. Uczniowie pracują w oparciu o wybrane przez siebie ilustracje z platformy STORYBIRD.

Jest to pierwszy etap zadania – wybranie rysunków inspirujących do opowiedzenia

określonej historii. Ostatnim etapem jest napisanie morału.

8. Po około 15-20 minutach przedstawiciele grup prezentują wybrane przez siebie ilustracje

oraz stworzone na ich podstawie opowiadania. Członkowie pozostałych grup mają

wyrazić opinie na temat morału każdej z przedstawionych historii.

Scenariusz 9-  Montowanie i uruchamianie urządzeń i systemów energetyki odnawialnej

Temat: Wykorzystanie systemu fotowoltaicznej informacji geograficznej i dobór

wielkości i ustawienia instalacji (PHOTOVOLTAIC GEOGRAPHICAL INFORMATION

SYSTEM, PERFORMANCE OF GRID-CONNECTED PV)

1. Metody i formy pracy:

• ćwiczenia – dobór instalacji PV,

• praca indywidualna,

• praca w grupach

• dyskusja otrzymanych wyników, porównanie otrzymanej produkcji energii w zależności od

konfiguracji instalacji,

• pogadanka, korzyści z zainstalowania systemów fotowoltaicznych.

2. Środki dydaktyczne:

• materiały niezbędne do wykonania ćwiczeń (dane katalogowe urządzeń i elementów instalacji

PV),

• komputery, smartfony z dostępem do Internetu,

• rzutnik/ tablica multimedialna,

3. Cele lekcji:

Uczniowie:

• znają i rozumieją podstawowe pojęcia związane z systemami OZE,

• poznają nowe słownictwo w języku angielskim,

• poszerzają kompetencje komunikacyjne w języku angielskim,

• używają specjalistycznych określeń w języku angielskim,

• potrafią posługiwać się aplikacją pomocną w projektowaniu i doborze instalacji OZE,

4. Przebieg lekcji:

• przypomnienie terminologii wykorzystywanej przy instalacjach PV (nasłonecznienie, nachylenie,

sprawność, produkcja, straty, moc szczytowa, roczna produkcja energii, pojemność baterii itp.),

Nauczyciel informuje o tematyce zajęć: " Today we will discuss how to select the size of a

renewable energy installation”

zadaje pytania dotyczące słownictwa związanego z tematem, uczniowie wypisują określenia na

tablicy: „List the basic terms and definitions related to renewable energy.”, „Write them on the

board”

• wprowadzenie nowego słownictwa,

Uczniowie otrzymują polecenie zapisania określeń po angielsku: „Write these terms in English on

the board.”

Nauczyciel i uczniowie wprowadzają niezbędne słownictwo: „Solar radiation databases, PV

technology, Installed peak PV power , Estimated system losses, Mounting position, Inclination

angle or slope, PV electricity price, Yearly PV energy production , Yearly in-plane irradiation,

.......”

• losowe wybranie miejsca lokalizacji, paneli, wymaganej produkcji energii, polecenia wydane w

języku angielskim,

• wykorzystanie aplikacji internetowej (https://re.jrc.ec.europa.eu/) wykorzystującej bazę danych

nasłonecznienia PVGIS, w wersji angielskiej,

• umiejscowienie na mapie i ustawienie instalacji PV, właściwe odczytanie określeń w aplikacji,

• analiza wielkości produkcji dla wybranej konfiguracji instalacji, zapisanie ich na tablicy w języku

angielskim,

• dobór mocy zainstalowanych paneli i oszacowanie ich ceny,

Nauczyciel wspólnie z uczniami omawia otrzymane wyniki: 

„Compare annual production with different panel settings’, „How does annual production change depending on latitude”, „How does monthly production change depending on the inclination of the panels?”, „How does the profitability of a PV installation change when mounted on a vertical wall?,

Uczniowie w grupach porównują wyniki i wyciągają wnioski. Zapisują je.

Nauczyciel zadaje pytanie: „Is there any point in mounting PV on vertical surfaces or walls?”

Uczniowie powinni zauważyć, że wydłużenie czasu zwrotu nie jest zbyt duże, zależy od położenia

geograficznego. Powinni też znaleźć korzyści takiego montażu (wykorzystanie dostępnych

powierzchni, brak problemów z pokrywą śniegu lub zanieczyszczeniami).

Nauczyciel rozdaje dwujęzyczną układankę- MEMORIES: określenia polskie i ich angielskie  odpowiedniki.

Uczniowie, pracując w grupach, dobierają je parami. Uczniowie odpowiadają w dowolnym języku.

Zadanie domowe: Dobierz sposób ustawienia i wielkość instalacji dla własnego domu/

gospodarstwa domowego tak, aby pokrywać zapotrzebowanie na energię.

Scenariusz 10,11- Czynności wykonywane podczas załadunku i rozładunku towarów z użyciem

słownictwa i zwrotów w języku angielskim.

CELE LEKCJI:

-poziom wiadomości:

- uczeń zna pojęcia związane z załadunkiem, zabezpieczaniem oraz rozładunkiem towarów

- uczeń zna zasady związane z załadunkiem, zabezpieczaniem oraz rozładunkiem towarów

- uczeń zna zasady obsługi translatora on-line oraz wyszukiwarki internetowej

-poziom umiejętności:

- uczeń potrafi zebrać informacje niezbędne do omówienia zagadnień poruszanych w czasie zajęć

- uczeń potrafi wyszukać odpowiedniki anglojęzycznych terminów branżowych

- uczeń potrafi stworzyć tematyczny słowniczek słówek i zwrotów w języku angielskim

-poziom postaw:

- uczeń kształtuje postawy aktywnego uczestnictwa w procesie

- uczeń nabywa wiedzę z zakresu praktycznych form wykorzystania dostępnego oprogramowania

- uczeń utrwala swoją wiedzę w sytuacji samodzielnej pracy z wykorzystaniem wyszukiwarki oraz

translatora on- line

- kompetencje kluczowe:

- znajomość słownictwa branżowego w języku polskim oraz angielskim

- porozumiewanie się w sytuacji zawodowej w języku ojczystym oraz języku angielskim

- wykorzystanie technologii społeczeństwa informatycznego w nauce

- nabywanie, przetwarzanie i przyswajanie nowej wiedzy

- motywacja do zaangażowania w proces uczenia się, samodzielna praca,

METODY PRACY:

Problemowe - samodzielne szukanie i weryfikacja uzyskanego rozwiązania,

Praktyczne – aktywne uczestnictwo w realizowaniu omawianego tematu poprzez wykorzystywanie

informacji z oglądanego filmu dydaktycznego oraz translatora i wyszukiwarki internetowej

FORMY PRACY: praca z całą klasą, praca indywidualna z wykorzystaniem TSI

(Technologii Społeczeństwa Informacyjnego) w oparciu o dostępne TIK (Technologie Informacyjno-Komunikacyjne)

MATERIAŁY:

film edukacyjny ”Angielski na załadunku i rozładunku zwroty i słówka”

https://www.youtube.com/watch?v=_pnkq6cjbAw&ab_channel=Elanguages

karta pracy

PRZEBIEG LEKCJI:

1. Czynności organizacyjne :

- uzupełnienie wpisów w e-dzienniku : zapisanie tematu lekcji i uzupełnienie frekwencji

2. Zajęcia rozpoczynają się, nauczyciel wita uczniów i pogadanką wprowadzającą zapoznaje uczniów z

tematem lekcji.

3. Nauczyciel przechodzi do filmu edukacyjnego wprowadzając pojęcia związane z załadunkiem,

zabezpieczaniem oraz rozładunkiem towarów

4. Uczniowie wybierają informacje i słownictwo na podane zagadnienia – przedstawiają wyniki swojej

pracy na ochotnika całej grupie

5. Nauczyciel podsumowuje zaprezentowane notatki i podkreśla najważniejsze pojęcia

6. Nauczyciel przedstawia na filmie zwroty w języku angielskim powiązane z tymi pojęciami.

7. Uczniowie wyszukują na filmie nieznane im zagadnienia i zgłaszają nauczycielowi propozycje

uzupełnienia słownictwa hasłami podawanymi przez uczniów.

8. Pojęcia anglojęzyczne są tłumaczone przez uczniów z wykorzystaniem translatora. Nauczyciel

pomaga odnaleźć uczniom ich polskie odpowiedniki i omawia niektóre z nich.

9. Nauczyciel ocenia aktywność uczniów

10. Nauczyciel podsumowuje lekcję, pyta uczniów czy wszystkie omawiane zagadnienia były dla nich

zrozumiałe.

11. Uczniowie zadają pytania

12. Nauczyciel podsumowuje lekcje i dziękuje uczniom oraz obecnym nauczycielom za uwagę.

Scenariusz 12 – programowanie w języku Python

Cele ogólne:

- Zapoznanie uczniów z podstawowymi pojęciami programowania.

- Wprowadzenie do języka Python: składnia, zmienne, typy danych, podstawowe operacje.

Cele szczegółowe:

- Rozwijanie umiejętności programowania i rozwiazywania problemów z wykorzystaniem

komputera i innych urządzeń IT

- Kształtowanie umiejętności rozwiązywania problemów z różnych dziedzin życia.

- Rozwijanie logicznego myślenia

Metody i formy pracy:

- Metody – Wykład, pokaz, ćwiczenia praktyczne

Środki dydaktyczne:

- Komputery z zainstalowanym Pythonem.

- Projektor i ekran.

- Materiały pomocnicze: karty pracy, slajdy prezentacji.

Przebieg lekcji:

Część wstępna –

Sprawy organizacyjno-porządkowe:

- sprawdzenie listy obecności

- zapoznanie uczniów z tematem, celami i formami pracy

Część właściwa –

Wprowadzenie:

- przedstawienie środowiska oprogramowania Python

- uruchomienie i omówienie środowiska programistycznego webowego

Jupyter Notebook.

- zmienne i typy danych numbers, strings, lists (liczby, ciągi znaków, listy).

Co to jest zmienna? Z czego może składać się zmienna? Jak

przechowujemy i jak korzystamy z przechowywanych danych?

- podstawowe operacje addition, subtraction, multiplication, division

(dodawanie, odejmowanie, mnożenie, dzielenie).

Pierwszy program:

- wykorzystując webowy notatnik Jupyter uczniowie wpisują

Hello World: print("Hello, World!")

Pokaz:

- prezentacja przez nauczyciela kodu na ekranie, tłumaczenie zasad

wykorzystania na konkretnych przypadkach na platformie internetowej

https://jupyter.org/try-jupyter/lab/

- krótkie zadanie praktyczne do wykonania przez uczniów (np. obliczenie

sumy dwóch liczb wprowadzonych przez użytkownika).

Ćwiczenia:

- napisz program, który pyta użytkownika o jego imię i wiek (wykorzystując

odpowiednie), zmienne a następnie wyświetla odpowiedź w formacie.

"Hello, [name]! You are [age] years old." ("Cześć, [imię]! Masz [wiek] lat.")

- napisz program, który oblicza pole prostokąta na podstawie podanych przez

użytkownika długości boków wykorzystując odpowiednie zmienne:

"Enter the short side of the rectangle:" ("Podaj dłuższy bok prostokata:")

"Enter the longer side of the rectangle:" ("Podaj krótrzy bok prostokąta:")

"The area of the rectangle is:" ("Pole prostokąta wynosi:")

Podsumowanie:

- omówienie wyników ćwiczeń, wspólne rozwiązanie trudniejszych zadań.

- pytania i odpowiedzi.

- krótkie podsumowanie lekcji: co uczniowie się nauczyli, jakie były

najważniejsze zagadnienia.

Uwagi:

- Przed rozpoczęciem lekcji upewnij się, że wszystkie komputery są sprawne.

- W przypadku problemów technicznych, należy mieć przygotowany plan awaryjny, np.

kod na slajdach lub karty pracy do analizy offline.

- Zachęcaj uczniów do zadawania pytań i aktywnego uczestnictwa w lekcji.

Scenariusz 13,14, 15-  cykl lekcji z języka niemieckiego

Temat : Podróż na Maltę....... czyli jak różnymi środkami transportu osiągać wyznaczone cele podróży.

Podstawa programowa

Uczeń :

o posługuje się podstawowym zasobem środków językowych z kręgu tematycznego

„Podróżowanie i turystyka”

o dokonuje selekcji i grupuje cele podróży według przyimków z jakimi występują

o tworzy formę czasu przeszłego Partizip Perfekt czasowników związanych z

przemieszczaniem się na Malcie

o argumentuje poprawnie cele podróży, stosując spójnik weil (ponieważ) w zadaniach

okolicznikowych przyczyny

o przyporządkowuje aktywności związane ze spędzaniem czasu na Malcie do ich polskich

odpowiedników (wybrane aktywności wymienia także w języku angielskim)

o stosuje w zdaniu czasowniki modalne „wollen” i „möchten”

o wybiera na podstawie tekstu właściwą, zgodną z treścią tekstu odpowiedź

o wybiera reakcję do opisanej w języki niemieckim sytuacji

o tworzy wypowiedź pisemną na temat kursu językowego na Malcie, w którym wziął udział

Cele edukacyjne

Po zajęciach dydaktycznych ( 3godz lekcyjne)  uczeń :

o zna środki transportu

o wskazuje cele podróży wakacyjnych

o wymienia po niemiecku i po angielsku aktywności i formy spędzania czasu wolnego na

Malcie

o stosuje słownictwo związane z planowaniem i realizacją urlopu

o tworzy wypowiedź na temat aktywności wakacyjnych w języku niemieckim lub

angielskim

o potrafi wypowiedzieć się na temat planów i marzeń wakacyjnych

o opisać w czasie przeszłym przebieg pobytu na Malcie

o zdiagnozować problem, z którym mógł się skonfrontować podczas kursu lub wakacji na

Malcie

Treści kształcenia

o słownictwo związane z podróżowaniem i turystyką

o zastosowanie czasu przeszłego Perfekt w wypowiedziach pisemnych i ustnych

o argumentowanie przy pomocy spójnika „weil” – stosowanie szyku pobocznego w

zdaniach okolicznikowych przyczyny

o informacje o środkach transportu

o problemy podczas podróży i umiejętność radzenia sobie z nimi

o użycie przyimków przy nazwach środków transportu i kierunków planowanych podróży

Metody nauczania :

dyskusja, wykorzystanie techniki burzy mózgów, metoda komunikacyjna w różnych kontekstach i

sytuacjach związanych z podróżowaniem, metoda kreatywnego myślenia i rozwiązywania

problemów

Formy nauczania :

praca nauczyciela z całą klasą, praca indywidualna ucznia z konkretnymi zadaniami oraz praca

w parach

ZADANIE 1

Zadaniem uczniów jest połączyć w parach nazwy środków transportu z ich niemieckimi

odpowiednikami.

die Verkehrsmittel :

1) taksówka der Bus

2) tramwaj der Roller

3) samochód die Straßenbahn

4) skuter die U-Bahn

5) autobus das Wohnmobil

6) pociąg die S-Bahn

7) metro das Taxi

8) rower das Motorrad

9) samochód kempingowy das Auto

10) szybka kolej das Schiff

11) hulajnoga das Fahrad

12) statek das Mofa

13) motor der Zug

14) prom das Flugzeug

15) samolot die Fähre

ZADANIE 2

Zadanie uczniów polega na podzieleniu środków transportu z zadania numer 1 tak, aby były one

poprawne pod względem gramatycznym. Uczniowie muszą zadecydować w parach, które z

wymienionych środków transportu zastosują w konstrukcji : Ich fahre mit dem, czy Ich fahre mit

der.

ZADANIE 3

Zadaniem uczniów jest wypisanie kilku czasowników związanych z możliwością przemieszczania

się na Malcie i utworzenie od nich formy czasu przeszłego Partizip Perfekt. Zadanie może

przebiegać według wzoru.

czasownik znaczenie forma Partizip Perfekt

gehen

fahren

fliegen

reisen

verreisen

kommen

einsteigen

aussteigen

umsteigen

ZADANIE 4

Uczeń pracując indywidualnie grupuje wymienione cele podróży według przyimków z jakimi

występują. Chętni uczniowie mogą wymienić cele podróży w języku angielskim, dokonując

płynnego przejścia z języka niemieckiego na język angielski.

nach Malta, auf Mallorca, nach Italien, nach Spanien, an den See, nach Kroatien, nach Kreta,

nach Ibiza, an den Fluss, in die Berge, an die Nordsee, aufs Land, in die USA, ans Meer, nach

Berlin, an den Strand, ins Ausland, nach Sylt, in die Dolomiten, an die Adria, ins Gebirge, nach

New York

ZADANIE 5

Zadaniem ucznia jest przyporządkowanie aktywności spędzania wolnego czasu na Malcie jego

polskim odpowiednikom. Chętni uczniowie obok niemieckich odpowiedników wstawiają także

angielskie propozycje. W tym zadaniu uczniowie muszą także wykazać się umiejętnością

zastosowania spójnika „ weil” w zdaniu.

Przykład : Ich will (möchte) nach Malta fliegen, weil ich an einem Sprachkurs teilnehmen will.

Auf Malta kann man....... :

1. an einem Englischkurs sein A. być na kursie angielskiego

2. tauchen B. nurkować

3. besichtigen C. zwiedzać

4. sich sonnenn D. kąpać się

5. klettern E. spacerować

6. angeln F. poznać nowych ludzi

7. Rad fahren G. jeździć konno

8. reiten H. surfować

9. wandern I. wędrować

10. baden J. jeździć na rowerze

11. surfen K. żeglować

12. spazieren gehen L. łowić ryby

13. segeln M. wędkować

14. schwimmen N. wspinać się

15. Fische fangen O. pływać

16. in der Sonne liegen P. leżeć na słońcu

17. neue Leute kennen lernen R. opalać się

18. maltesische Küche probieren S. spróbować maltańskiej kuchni

ZADANIE 6

Uczniowie w parach mają za zadanie przeczytanie krótkiego dialogu i opierając się na

słownictwie z poprzednich zadań zbudować podobne dialogi.

Ben : Maria, wohin willst du in den Sommerferien reisen?

Maria : Nach Malta

Ben : warum dorthin?

Maria : Weil ich dort Boot fahren und tauchen kann.

ZADANIE 7

Uczeń samodzielnie uzupełnia minidialogi, wybierając spośród podanych odpowiedzi brakującą

wypowiedź jednej z osób (jest to typowe zadanie egzaminacyjne na egzaminie maturalnym w

części pisemnej).

1.1.

X : Womit reist du nach Malta?

Y : ..........................................

A. Ich fliege nach Malta vier Stunden.

B. mit dem Flugzeug.

C. Ich reise mit meinen Eltern.

1.2.

X : Gute Reise!

Y : ...................

A. Danke sehr.

B. Kein Problem.

C. Macht nichts.

1.3.

X : Fährst du mit mir?

Y : ........................

A. Ja, ich fahre mit dem Auto.

B. Nein. Ich gehe zu Fuß.

C. Ja, ich fahre alleine.

1.4.

X : ..................................

Y : Mit der Bahn nur eine Stunde

A. Womit fährst du nach Bayern?

B. Mit wem fährst du dorthin?

C. Wie lange dauert die Fahrt?

ZADANIE 8

Tworzenie wypowiedzi pisemnej. Zadanie ucznia polega na stworzeniu własnej wypowiedzi

pisemnej, na temat udziału w kursie językowym na Malcie.

Brałeś udział w wakacje w kursie językowym z języka angielskiego na Malcie. Napisz do swojego

kolegi z Niemiec e-mail (od 80 do 130 wyrazów), w którym :

o wyjaśnisz, w jaki sposób dowiedziałeś się o tym kursie.

o przedstawisz program kursu.

o czym i z kim tam pojechałeś?

o opiszesz problem jaki pojawił się w trakcie trwania kursu i pobytu na Malcie.
